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Abstract
Aims

The aim of this study is to present the results of an evaluation of university courses that have been innovated
using the Developmental Continuum of Responsible Behaviour towards Nature and People. This continuum has
been adopted as a framework for course modifications by the Lipka Eco-Centre staff, who are also working at
several Czech universities. The innovations emphasized a holistic approach, where not only students' knowledge
but also their attitudes and competences were increased. The evaluation sought to answer the following two
questions:

1. In what ways did the observed variables (relationship to place, teacher self-efficacy, attitudes towards
climate change, climate hope, environmental attitudes, locus of control, environmental problems,
research skills) change in university students after they completed a course innovated according to the
developmental continuum of responsible behaviour?

2. How do the selected variables (relationship to place, teacher self-efficacy, attitudes toward climate
change, climate hope, environmental attitudes, locus of control) correlate with each other?

Method

The research design was quantitative, data for the evaluation of individual innovations were collected before the
start of the course and after the end of the course, in the examination period belonging to the respective semester.
The data collection took place in the winter and summer semesters of the academic year 2022/2023. For data
collection, students of the respective course were always approached and identified by a unique code within the
questionnaire. Only students who were able to pair pretest and posttests were included in the analyses (N = 123,
ZS = 39, LS = 84). Because different combinations of research instrument segments were applied to different
courses, the number of respondents varied across analyses.

The research tool as a whole consisted of five dimensions (Place attachement;, Empowerment; Attitudes and
values; Environmental issues; Inquiry based education). Instructors then selected only those segments of the
research tool that were relevant to their course. For most instruments, respondents commented on each item on
a five-point Likert scale (strongly agree - partially agree - can't decide - partially disagree - strongly disagree). The
exceptions are environmental issues and research, where open-ended questions were asked.

Results

1

The most significant shift was observed in the variable teacher self-efficacy, which measured teacher students
beliefs about their future ability to implement various environmental education and sustainable education
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strategies. Even the entry values in the pretest were high. Even so, there was a significant increase after
completing the course, which in the case of this variable can be explained both by the influence of experienced
environmental education instructors who use a range of practice-oriented approaches and examples in their
work, and by the competency focus of the developmental continuum used for course innovation. There was also
a significant increase in the second variable that falls under the empowerment dimension, the Locus of Control
variable, which represents the student's belief in their ability to engage in actions to benefit the environment. This
is a key variable in relation to an individual's pro-environmental behaviour. As such, it is central to the
developmental continuum of responsible action, and thus to the adaptations of university courses implemented.

An individual's environmental attitudes are also a significant predictor of responsible pro-environmental
behaviour. While appreciation of nature, a general expression of an individual's relationship with nature,
remained without significant change (input values close to the maximum did not even allow for a significant
change), there was a positive shift in the case of attitudes towards conservation. Again, its interpretation can be
based on a combination of the personality of the lecturer and the changes that occurred in the course content
through the implementation of a continuum that strongly resonates nature conservation as one of the general
objectives of environmental education. Hopes associated with the climate crisis have also increased significantly.

The high correlation between those variables commented on in the previous paragraphs of the discussion is
striking. Thus, it is Locus of Control, teacher self-efficacy and attitudes towards conservation that correlate most
strongly with each other. Thus, the variables most strongly influencing the responsible behaviour towards which
the competence described by the developmental continuum is directed. In particular, the high correlation between
attitudes towards conservation and Locus of Control, which tends to moderate the relationship between attitudes
and behaviour, is significant. The interconnectedness of these three variables was strengthened after the courses,
where the measured correlations did not decrease in any case. This can, in fact, be said of almost all correlations
found.

Keywords: education for sustainable future, evaluation, university education, environmental education

UvoD

Koncept vzdélavani k udrzitelné budoucnosti (Rowe, 2007) propojuje témata udrzitelné a environmentalni
vychovy s rozvojem odpovidajicich anticipacnich strategii. V oblasti vysokého Skolstvi se tento koncept rozviji
predevsim na univerzitach v zapadni Evropé, Austrdlii a Severni Americe (Filho et al., 2015). Pro implementaci
vzdélavani k udrzitelné budoucnosti do edukace je vhodny celouniverzitni pfistup, jenz integruje vyzkum,
vzdélavani a provoz (McMillin & Dyball 2009). Tedy pfistup, ktery zohledriuje univerzitu jako systém a nahlizi na
néj z hlediska udrZitelnosti holisticky (Hernandez-Diaz et al., 2021). Klicova je pfitom angaZovanost univerzitniho
managementu, ktery musi vnimat udrZitelnost jako jasnou prioritu (Lozano et al., 2015) a vzdélavani pracovnikl
univerzity, ktefi problematiku udrzitelnosti mnohdy vnimaji velmi rozdilné (Sammalisto et al., 2015).

Evaluace vzdélavani k udrzitelnosti se v rdmci univerzit zaméfuje bud’ na multidimenziondIni pfFistup, zahrnujici
vSechny oblasti Zivota univerzity (Koehn & Uitto, 2013) nebo pfimo pouze na vlastni vzdélavani (Helmers &
llchmann, 2019). Absolvovanim kurzu zaméfeného na udrZitelnou budoucnost se prohlubuje studentské
pochopeni konceptu udrZitelnosti (Solis-Espallargas & Valderrama-Hernandez, 2015), pficemZ se doporucuje
zaCit s takovym kurzem jiz v bakalarském stupni, kdy ovSsem existuji rozdily mezi jednotlivymi programy (Munoz-
Rodriguez et al., 2020). | programy zaméfené na environmentalni témata selhavaji v naplnovani vsech cill
udrzitelného rozvoje (Kioupi & Voulvoulis, 2020).

Jak vidno, existuje vyrazny prekryv mezi vlastnim vzdélavanim k udrzitelnosti a naplfiovanim udrzitelnych
myslenek univerzitou, kdy jedno zifejmé nemuze existovat bez druhého. Implementace vzdélavani k udrzitelné
budoucnosti by tak méla jit ruku v ruce s proménou celé instituce smérem k udrZitelné univerzité. V Ceské
republice existuji vtomto sméru velké rozdily mezi jednotlivymi vysokymi $kolami, kdy nékteré se umistuji ve
svétovém Zebricku QS Sustainability Rankings (topuniversities.com, 2023), jiné se svou transformaci smérem
k udrzitelnosti teprve zacinaji.
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Vyvojové kontinuum odpovédného jednani

Tato studie se vénuje predstaveni vysledk( kvantitativni evaluace inovaci vysokoskolskych kurzd, zamérenych na
rdzné aspekty environmentalni vychovy a vzdélavani k udrzitelnosti, realizovanych pracovnicemi a pracovniky
Skolského zafizeni Lipka. Ramcem pro inovace kurzd bylo Vyvojové kontinuum odpovédného jedndni k prirodé a
lidem (Mikulicova et al., 2019). Autofi vnimaji odpovédné jednani k pfirodé a lidem jako takové chovdni, kdy
jedinec samostatné i ve spoluprdci s druhymi cini védomd rozhodnuti usilujici o zlepSeni kvality Zivotniho prostredi
a kvality Zivota na mistni i globdlni drovni (Mikulicova et al., 2019, s. 3). Struktura kontinua respektuje z velké
Casti tradici Ceské environmentalni vychovy poslednich dekdad, viz napfiklad Doporucené ocekavané vystupy
(Cingera et al., 2011). Vyraznéji je oviem akcentovan prvek vztahu jedince k ostatnim lidem, &mz kontinuum
vstupuje vice na pole vzdélavani k udrzitelnosti.

Vyvojové kontinuum odpovédného jednani sestava z Sesti oblasti (Vnimavost; Vztah k mistu; Systémy a déje;
Badatelské dovednosti; Re$eni problémd; Pripravenost jednat), které jsou dale rozdéleny na tematické linie s
konkrétnimi definovanymi cili v nékolika arovnich. Komplexni podoba kontinua (Mikulicova et al., 2019) ma cile
délené na podatedni, pokrotilou a velmi pokrocilou Groven, redukovana varianta zvefejnéna na webu! ma pak
urovné dvé (pocatecni a pokrocilou). Sktruktura cild napodobuje clonu fotoaparétu, kdy cile jednotlivych oblasti
musi byt napliovany spolec¢né, aby byla zachovana funkénost ,clony” (viz obr. 1). Pfi vyuZiti kontinua ve vyuce
autori pokladaji za dulezZité, Ze uvedené cile, a to i cile znalostni, jsou popsdny obecné. Pouze v nékterych
dulezZitych bodech jsou z divodi snadnéjsiho pochopeni uvedeny priklady. Cile proto nejsou a priori spojeny s
néjakou konkrétni vzdélavaci oblasti ¢i oborem. Je treba je propojit s konkrétnim tématem, a to uZ se vzdéldvacim
oborem souvisi. Takto upresnény vyukovy cil pak miZeme vyuZit k pldnovadni a realizaci vyukové lekce, bloku ci
delsiho ucebniho celku a také k hodnoceni ucebniho pokroku Zakd (Mikulicova et al., 2019).

Obrazek 1 Struktura oblasti vyvojového kontinua (Mikulicova et al., 2019)
Tato studie si klade za cil odpovédét na nasledujici otazky:

e Jakym zpUsobem se zménily sledované proménné (vztah k mistu, ulitelska self-efficacy, postoje ke
klimatické zméné, klimatickd nadéje, environmentalni postoje, locus of control, environmentdlni
problémy, badatelské dovednosti) u studentd vysokych skol po absolvovani kurzu inovovaného dle
vyvojového kontinua odpovédného jednani?

e Jak spolu koreluji vybrané sledované proménné (vztah k mistu, ucitelska self-efficacy, postoje ke
klimatické zméné, klimaticka nadéje, environmentalni postoje, locus of control)?

! Elektronicka podoba Vyvojového kontinua odpovédného jednani k pFirodé a lidem je k nalezeni na odpovednejednani.cz
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METODOLOGIE

Design vyzkumu byl kvantitativni, data pro evaluaci jednotlivych inovaci byla sbirdna pred zapocetim vyuky a po
jejim skonceni, ve zkouSkovém obdobi nalezicimu pfisluSenému semestru. Sbér dat probihal v zimnim a letnim
semestru akademického roku 2022/2023. Pro sbér dat byli vidy osloveni studenti pfisluseného kurzu, ktefi se
v ramci dotazniku identifikovali jedine€nym kédem. Do analyz byly zahrnuti pouze studenti, u nichz se podafilo
spdrovat pretesty s posttesty (N = 123, ZS = 39, LS = 84). Vzhledem k tomu, Ze na rGzné kurzy byly pouZity rizné
kombinace segment( vyzkumného nastroje (viz dale), lisi se u jednotlivych analyz pocty respondenta.

Vyzkumny nastroj

NiZe pfedstavime jednotlivé nastroje, urené pro sbér dat, a to v jejich finalni podobé, vzeslé z diskusi evaluatora
s lektory a naslednych Uprav. Nastroj jako celek sestaval z péti dimenzi: Vztah k mistu; Empowerment; Postoje a
hodnoty; EnvironmentdlIni problémy; Badatelstvi. Lektofi poté vybraly pouze ty segmenty vyzkumného nastroje,
které byly pro jejich kurz relevantni. U vétSiny nastroji se respondenti k jednotlivym polozkam vyjadfuji na
pétistupriové Likertové stupnici (zcela souhlasim — ¢astecné souhlasim — neumim se rozhodnout — Castecné
nesouhlasim — zcela nesouhlasim). Vyjimkou jsou environmentdlni problémy a badatelstvi, kde byly pokladany
oteviené otazky.
Pro sbér dat byly vyuzity nasledujici nastroje:
e Vztah k mistu
PFevzaty nastroj, predstaveny poprvé Cingerou, Johnsonem & Kovacikovou (2015). V rdmci projektu
doslo k rozsiteni nastroje o tfi polozky. Pfiklad polozky: Zajimdm se o problémy mista, kde Ziji.
o Ucitelska self-efficacy
Nové vytvofeny nastroj urCeny ke zjistovani self-efficacy ucitele, respektive studenta ucitelstvi, ve
vztahu k realizaci environmentdlni vychovy na Skole. PIné znéni $kaly je pfilohou tohoto ¢lanku.
e  Postoje ke klimatické zméné
Cesky preklad ¢asti zahraniéni $kély (Christensen & Knezek, 2015) doplnény o jednu polozku. Pfiklad
polozky: Globdlni zména klimatu ovlivni budouci generace.
e Klimaticka nadéje
Tento segment byl doplnén po prvnim semestru, kdy se ukazala potreba citlivéjsi skaly reflektujici
témata klimatické zmény. Jednd se o ndstroj zamérfeny na zjistovani viry a nadéje v Uspésné feseni
problém( spojenych s klimatickou zménou (Li & Monroe, 2017). Cesky preklad byl vytvoren pro potieby
této evaluace, v priloze studie je Ceska verze skaly.
e Environmentalni postoje
Pro zjistovani environmentdlnich postoju byla vyuZita klasicka Skala 2-MEV v upravené verzi (Bogner,
2018) a Eeské verzi z Metodiky hodnoceni environmentalni gramotnosti (Cingera & Kroufek, 2021). Byly
sledovény tfi zdkladni dimenze $kdly — Ochrana pfirody, VyuZivani pfirody a Ocenéni pfirody. Pfiklad
polozky: Stavét nové silnice je tak dulezZité, Ze by se kvili nim mély kdcet stromy.
e Locus of Control
Skala, méfici presvédéeni respondentl o jejich schopnosti zapojit se do akci ve prospéch Zivotniho
prostredi. Obsah $kaly je inspirovan sérii podobné zamérenych nastrojl. PIné znéni skaly je prilohou
této studie.
e  Environmentalni problémy
Pro zjistovani schopnosti identifikovat podstatu environmentalniho problému a navrhnout jeho feseni
byl vytvoren unikdtni nastroj. Respondenti si promitnou dvé kratka videa, prvni vénované havarii na fece
Becva, druhé tézbé dreva v NP Nizké Tatry a poté odpovidaji na sérii otazek s otevienou moznosti
odpovédi. Odpovédi jsou ndsledné skoérovany dvéma hodnotiteli (0 — bez odpovédi, zcela mylna
odpovéd, 1 — ¢astecné spravna odpovéd, 2 — zcela spravna odpovéd). Priklad otazky: Jak podobnym
havariim do budoucna predchdzet?
e Badatelské dovednosti
Pro zjistovani badatelskych dovednosti byl respondentim predloZen pfibéh o nalezu uhynulého dravce,
ke kterému odpovidaji na sérii otazek s otevienou odpovédi. Odpovédi byly nasledné skérovany dvéma
hodnotiteli (0 — bez odpovédi, zcela mylna odpovéd, 1 — ¢astecné spravna odpovéd, 2 — zcela spravna
odpovéd). Priklad otazky: Jaké otdzky si md Petra kidst, aby Zzjistila, co se s dravcem stalo?

Reliabilita pouZitych $kal byla zjistovana pomoci vypoctu koeficientu Cronbachova a. Byla zjistovana zvlast pro
pretest a posttest. Konkrétni vysledky jsou v tabulce 1. Nizké hodnoty byly zjiStény pouze u skal, kde je maly
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pocet polozek a data byla ziskdna skdérovanim ze strany dvou hodnotitell. Vysledky budou interpretovany
s védomim zjisténych hodnot reliability. Vzhledem k tomu, Ze lektofi jednotlivych kurz( volili, které segmenty
vyzkumného nastroje jsou pro dany kurz relevantni, uvadime v tabulce 1 také pocty respondentd.

Tabulka 1 Realiabilita a pocet respondenttii jednotlivych skal

Skdla Pocet a(PRE) o (POST)
respondentt
Vztah k mistu 34 0.89 0.89
Ucitelska self-efficacy 73 0.82 0.80
Postoje ke klimatické zméné 103 0.80 0.78
Klimatickd nadéje 80 0.79 0.74
Locus of Control 103 0.80 0.86
Ochrana pfirody 119 0.76 0.77
Vyuzivani prirody 119 0.77 0.73
Ocenéni prirody 119 0.83 0.73
Env. problém — Becva 66 0.54 0.43
Env. problém — TéZba dreva 66 0.64 0.61
Badatelské kompetence 78 0.70 0.80

Analyza dat

Ziskana data byla analyzovana pomoci standardnich metod induktivni statistické analyzy. Pro srovnani vysledku
pretestu a posttestu byl vyuzit parovy t-test, ke zjistovani korelaci jednotlivych $kal mezi sebou Pearson(v
korelacni koeficient. Effect size pro parovy t-test byla uréena prostfednictvim vypoctu Cohenova d (0,2 — maly
efekt, 0,5 — stfedni efekt, 0,8 — velky efekt).

VYSLEDKY

V této kapitole se zamérime na dva klicové vystupy evaluace sledovanych vysokoskolskych kurzl. Nejprve si
predstavime zhodnoceni efektivity zavedenych inovaci, poté se zaméfime na sledovani korelaci mezi méfenymi
konstrukty a jeji vyvoj pfi srovndni pied kurzem — po kurzu.

Klicova zjisténi ze srovnani vysledkll v pretestu a posttestu nalezneme v tabulce 2. Jak vidno k nejsilnéjSimu
posunu doslo u studentl uditelskych studijnich program( v ramci konstruktu Ucitelska self-efficacy, kdy studenti
do projektu vstupovali jiZ s vysokymi hodnotami v pretestu a jesté je vyrazné posunuli. V tomto jediném pfipadé
naznacuje hodnota Cohenova d velky efekt intervence.

Tabulka 2 Efektivita inovaci kurzii v jednotlivych konstruktech (t-test)

Mere SD Mpost SD t p d
Vztah k mistu 3.96 0.74 4.08 0.64 -1.35 0.09 -0.23
Ucitelska self-efficacy 4.09 0.40 4.52 0.33 -9.96 <0.001 -1.17
Postoje ke klimatické zméné 4.54 0.39 4.60 0.43 -1.51 0.07 -0.15
Locus of Control 3.58 0.65 3.89 0.62 -5.78 <0.001 -0.57
Ochrana prirody 4.09 0.51 4.29 0.49 -4.99 <0.001 -0.46
Vyuzivani prirody 1.78 0.53 1.71 0.63 1.38 0.08 0.13
Ocenéni prirody 4.43 0.67 4.47 0.66 -0.68 0.25 -0.06
Klimatickd nadéje 3.90 0.45 4.10 0.48 -3.35 <0.001 -0.37
Env. problém — Becva 0.97 0.37 0.93 0.37 0.92 0.18 0.11
Env. problém — TéZba dreva 0.86 0.37 0.93 0.34 -1.25 0.11 -0.15
Badatelské kompetence 0.71 0.45 0.74 0.55 -0.43 0.33 -0.05

Na stfedni efekt poukazuje hodnota effect size v pripadé konstruktl Locus of Control a Postoj k ochrané prirody
mezi malym a stfednim efektem se pak pohybuje konstrukt Klimaticka nadéje. V pripadé vSech jmenovanych
konstruktl doslo ke statisticky signifikantnimu zvySeni sledovanych hodnot. V jednom pfipadé (Vztah k mistu)
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byl zjistén maly efekt vécné vyznamnosti bez potvrzeni statistické vyznamnosti na pétiprocentni hladiné. U
zbyvajicich sledovanych konstruktl nebyl zjistén statisticky ani vécné relevantni rozdil mezi hodnotami v pretestu
a posttestu. Kromé zminéné vysoké vstupni hodnoty u UcCitelské self-efficacy byly zjiStény pretestové hodnoty
vyssi neZ 4 (z 5) jesté u Ochrany pfirody, Postoji ke klimatické zméné a Ocenéni pfirody. V poslednich dvou
jmenovanych pripadech byly vstupni hodnoty tak vysoké, ze prakticky nedovolovaly vyrazny posun.

Do korela¢ni matice (tabulka 3), zjistujici korelace mezi sledovanymi konstrukty, byly zahrnuty pouze ty, které
coby zplsob odpovidani vyuZivaly pétistupriové Likertovy skaly. Nebyl zahrnut konstrukt Vztah k mistu, u kterého
byl velmi nizky pfekryv respondentl s dalsimi Skalami. Vysledky poukazuji na dva trendy. Jednak existuje silnd
korelace mezi nékterymi dvojicemi konstrukt(, jednak dochazi k vyvoji velikosti korelaénich koeficientu v ¢ase a
hodnoty zjisténé v ramci pretestu jsou mnohdy vyrazné nizsi nez v posttestu. NejvétsSim extrémem je v tomto
sméru korelace mezi Ucitelskou self-efficacy a postoji ke klimatické zméné, respektive ochranou pfirody.

Tabulka 3 Korelacni matice

Ucitelska Postoje ke Locus of Ochrana  VyuZivani  Ocenéni
self-efficacy klimatické Control ptirody ptirody prirody
zméné
Postoje ke  klimatické 0.29*
zméné 0.60**
Locus of Control 0.50** 0.44%*
0.63** 0.56**
Ochrana prirody 0.26* 0.52%** 0.70**
0.67** 0.63** 0.70%**
VyuZivani pfirody -0.19 -0.36** -0.21 -0.32%*
-0.48%** -0.55%* -0.31%* -0.54%**
Ocenéni prirody 0.18 0.07 0.27** 0.25%* -0.16
0.29* 0.24* 0.28** 0.30** -0.26**
Klimatickd nadéje 0.40%* 0.49%* 0.43** 0.39%* -0.26* 0.19
0.26 0.65** 0.45** 0.30** -0.30%** 0.19

* p<0.05; ** p <0.01; pretest, posttest

DISKUSE

Realizovany evaluacni vyzkum hledal odpovédi na dvé, v ivodu naznacené, otazky a zaroven vysledky poukazuji
na nékolik zajimavych trend(, které tyto otazky presahuji. Byl-li u sledovanych proménnych zjistén signifikantni
rozdil mezi vysledky pretestu a posttestu, vZdy doslo k pozitivni zméné, tj. k narlstu zjisténych hodnot.

Nejvyraznéjsi posun byl zaznamenan u proménné uditelska self-efficacy, kterd zjistovala presvédéeni studentd
ucitelskych program( o jejich budouci schopnosti realizovat rGzné strategie environmentdlni vychovy a
udrzitelného vzdélavani. Uz vstupni hodnoty v pretestu byly vyssi, nez bylo doloZeno u vyzkum( obecné ucitelské
self-efficacy budoucich uciteld pfirodnich véd (Azar, 2010). Je moZiné, Ze studenti pokladaji strategie
environmentalni vychovy za snadné a intuitivni. | tak doslo po absolvovani kurzu k vyraznému nardstu, ktery lze
v pfipadé této proménné vysvétlovat jednak plsobenim zkuSenych lektord environmentalni vychovy, ktefi
v praci vyuZivaji fadu prakticky zamérenych pfistupl a pfikladd, jednak kompetenénim zamérenim vyvojového
kontinua, vyuzitého pro inovaci kurzli. Nebylo mozné sledovat vliv pfipadné pedagogické praxe, ktera by cilené
zahrnovala strategie environmentalni vychovy, a ktera maze byt klicovou zkuSenosti, jakymsi stfetem s realitou,
ktery mlZe vést naopak ke snizeni self-efficacy (Pendergast et al., 2011).

K vyraznému narlstu doslo také k druhé proménné, ktera spadd do dimenze empowermentu, tedy proménné
Locus of Control, predstavujici studentovo presvédceni o schopnosti zapojit se do akci ve prospéch Zivotniho
prostredi. Jedna se o klicovou proménnou ve vztahu k proenvironmentalnimu chovani jedince (Fielding & Head,
2012; Kroufek & Cinéera, 2021). Jako takova je v centru pozornosti vyvojového kontinua odpovédného jednani,
a tedy i Uprav realizovanych vysokoskolskych kurz(.

Vyraznym prediktorem odpovédného proenvironmentdlniho chovani jsou také environmentalni postoje jedince
(Alp et al., 2008; Kroufek & Cincera, 2021). Zatimco ocenéni pfirody, tedy obecné vyjadieni vztahu jedince
k prirodé, zustalo bez signifikantni zmény (vstupni hodnoty blizké maximu ani vyraznou zménu nedovolovaly),
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v pfipadé postoju k ochrané prirody doslo k pozitivnimu posunu. Jeho interpretaci Ize opét zaloZit na kombinaci
osobnosti lektorky Ci lektora a zmén, ke kterym doslo v rdmci obsahu kurz( prostfednictvim implementace
kontinua, kterym ochrana pfirody jako jeden z obecnych cild environmentalni vychovy silné rezonuje.

Specifickou oblasti, ktera byla sledovana byly postoje k otazkam klimatické krize. Podobné jako Zaci osmych trid
(Kroufek & Cinéera, 2021), i studenti vysokych kol maji v pFipadé& obecnych klimatickych postojd (Christensen &
Knezek, 2015) vysoké vstupni hodnoty. Na pétistupriové skale to je u osmaku 4,3, u vysokoskolakl pak 4,5. Z toho
davodu byla v druhém semestru evaluace vyuZita i $kala, zjistujici specificky segment klimatickych postoja,
klimatickou nadéji (Li & Monroe, 2017). U té byla vstupni hodnota lehce nadprimérna a v posttestu doslo
k jejimu vyraznému nardstu. Posun lze pficist studenty vnimané naléhavosti tématu probihajici klimatické zmény
a jeho akcentaci lektory Lipky.

Pfi pohledu na vysledky vztahujici se k druhé vyzkumné otazce, tj. predevSim na korelaéni matici, zaujme
vzajemna vysoka korelace téch proménnych, které byly komentovany v pfedchozich odstavcich diskuze.
Nejsilnéji tak navzdjem koreluji pravé Locus of Control, ucitelska self-efficacy a postoje k ochrané pfirody. Tedy
proménné, nejsilnéji ovliviiujici odpovédné jednani, ke kterému sméruje kompetence popsand vyvojovym
kontinuem. Markantni je predevsim vysoka korelace mezi postoji k ochrané pfirody a Locus of Control, ktery byva
moderatorem vztahu postojl a chovani (Jonsson & Nilsson, 2014). Provazanost téchto tii proménnych se posilila
po absolvovani kurzt, kdy namérené korelace ani v jednom pripadé neklesly.

To Ize ostatné tvrdit o takika o vSech zjisténych korelacich. Markantni je to napfiklad u antropocentricky
zamérené proménné vyuZzivani prirody, ktera reprezentuje presvédceni, Ze Clovék je ,pan tvorstva“ (Bogner,
2018). Ta zvysila negativni korelaci se vSemi zbyvajicimi proménnymi, ¢asto se tak korelace stala nejen silnéjsi,
ale také signifikantni. Je mozné, Ze v ramci upravenych kurzid studenti ziskali vice biocentricky pohled na svét a
hloubéji si uvédomili roli ¢lovéka v ném.

LIMITY

Vysledky je nutné interpretovat ve svétle metodologickych omezeni, ktera jsou s evaluaénim vyzkumem nutné
spojena. Vybér studentl byl zamérny, v jednotlivych kurzech byly nestejné velké skupiny, diky tomu byly i
nestejné velké skupiny respondentd u rliznych proménnych. Proménné, v ramci kterych se odpovidalo na otazky
umoznujici oteviené odpovédi umoznovali SirSi interpretaci jak otazek tak odpovédi a i pres hodnoceni dvéma
nezavislymi hodnotiteli mlZe byt pfevod odpovédi na Ciselné hodnoty nepresny.

ZAVERY

Vliv aktivit Ize na zakladé evaluace vyhodnotit jako u nékterych proménnych jako nulovy, u vétSiny jako mirné az
silné pozitivni ve vztahu k cilim environmentalniho a udrZitelného vzdélavani, respektive cildm Vyvojového
kontinua odpovédného jednadni k prirodé a clovéku. Inovace kurzl, ke kterym v projektu doslo mély podil na
zvySeni empowermentu studentd, jak v oblasti presvédceni o schopnosti ovliviiovat stav Zivotniho prostredi, tak
v oblasti ucitelské self-efficacy zamérené na environmentdlni vychovu. Lze tak predpokladat, Ze se v budoucnu
uréitou mérou posili jak odpovédné jednani studentl, tak jejich schopnost pfinosné vzdélavat
v environmentdlnich a udrzZitelnych tématech. Pozitivni vliv mély inovace také na ruist klimatické nadéje studentl
a jejich postoju k ochrané prirody, rozvijela se tak i afektivni slozka jejich osobnosti. Inovace kurzu tak Ize pokladat
za Uspésné vzhledem kvyse jmenovanym proménnym. Naopak nebyl zjiStén posun v ramci oblasti feseni
environmentalnich problém{, vztahu k pfirodé a badatelské dovednosti.
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Vznik tohoto ¢lanku byl podporen Statnim fondem Zivotniho prostredi v rdmci projektu Vzdélavani k udrzitelné
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PRILOHY
Ucitelska self-efficacy v oblasti environmentalni vychovy
AZ budu ucit...
1. Budu bez problémi zacleriovat prvky venkovni vyuky.
2. Budu umét vybirat vhodné aktivizacni metody.
3. Zvladnu do skupinové prace zapojit vsechny zaky.
4. Budu se dale vzdélavat v novych pedagogickych pristupech.
5. Planuji aktivné spolupracovat s ekocentrem.
6. VyuZivat principy mistné zakotveného uceni pro mé nebude problém.
7. Nebudu mit problém nalézt vhodné zdroje pro vyuku environmentalni vychovy.
8. Zvladnu s Zaky realizovat badatelskou vyuku ve vsech krocich.
9. Budu svym prikladem motivovat Zaky k ochrané pfirody
10. Rozhodné se pokusim s zaky fesit problém mista.

11. Budu se pravidelné vénovat klimatickym témat{m.

Locus of Control

Jsem schopen...
1. Ovliviiovat své okoli v pfi feseni environmentalnich problémf.
2. Diskutovat o environmentalnich problémech.
3. Identifikovat rGzné strany pfi diskusi o environmentélnich problémech a popsat jejich motivaci.
4. Porozumét odbornému textu zamérenému na environmentalni problémy.
5. Zapojit se do protestni akce.
6. Podepsat petici tykajici se environmentalni problematiky.
7. Pravidelné darovat financni obnos ekologické organizaci.
8. 'V otdzce environmentdélnich problém napsat vyjadieni prislusnym uradim.

9. Obétovat ¢ast svého pohodli pro feseni environmentalniho problému.

Klimaticka nadéje (pfeklad z Li & Monroe, 2017)

zcela souhlasim — ¢astecné souhlasim — neumim se rozhodnout — ¢astec¢né nesouhlasim — zcela nesouhlasim
1. Jsem ochoten/a podniknout kroky, které pomohou fesit problémy zplsobené zménou klimatu.
2. Véfim, Ze lidé budou schopni vyfesit problémy zplsobené zménou klimatu.

3. Zménu klimatu nemohu ovlivnit, takZe se ani nebudu snaZzit fesit problémy které zpUsobuje.
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4. Vim, Ze existuji véci, které mohu udélat, abych pomohl/a fesit problémy zplsobené zménou klimatu.

5. Opatreni, kterda mohu pfijmout, jsou pfilis mald na to, aby pomohla fesit problémy zplisobené zménou
klimatu.

6. Vim, co mam délat, abych pomohl/a resit problémy zplsobené zménou klimatu.
7. Zména klimatu je tak sloZitd, Ze nebudeme schopni fesit problémy, které zplsobuje.

8. Véfim, Ze stéle vice lidi bude ochotno podniknout kroky, které pomohou vyfesit problémy zplsobené
zménou klimatu.

9. Véfim, Ze védci budou schopni najit zplsob, jak vyFesit problémy zplisobené zménou klimatu.
10. Nenapada mé, co bych mohl/a udélat, abych pomohl/a fesit problémy zplisobené zménou klimatu.
11. Pokud budou vsichni spolupracovat, miZzeme problémy zplsobené zménou klimatu vyresit.

12. | kdyZ to néktefi lidé vzdaji, vim, Ze se najdou dalsi, ktefi se budou i naddle snazit fesit problémy
zpUsobené zménou klimatu.

http://eduport.actavia.cz/ 47



