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Abstrakt

Motivovat Ziakov k uceniu sa je jednou z najtaZsich uloh ucitela vo vzdeldvacom procese. Jednou z moznosti ako
motivovat Ziakov k rieeniu matematickych uloh je zaradenie didaktickych hier na hodindch matematiky. Dalsim
motivacnym faktorom méZe byt vyucovanie v cudzom jazyku, napr. bilingvdlnym pristupom CLIL. V ¢lanku
popisujeme zaciatky implementdcie metodoldgie CLIL vo vyucovani matematiky. Zaradili sme dve hry
v anglickom jazyku ako matematické rozcvicky v tvode hodiny vo vyucovani 10-roénych Ziakov. Ziaci si potrebné
matematické pojmy osvojili velmi rychlo.

Klacové slova: CLIL, didaktické hry, matematické rozcvicky.

Abstract

Motivating students to learn is generally considered one of the most challenging tasks of teachers. It has been
long observed that one of the ways to motivate students to solve mathematical tasks is to include didactic
games in math lessons. An additional motivating factor can be performing the instruction in a foreign language,
e.g. implementing the well-known bilingual approach CLIL. In this paper we describe our initial experience with
implementing CLIL approach into mathematics education. In our teaching practices we included two didactical
games performed in the English language functioning as mathematical warm-ups at the beginning of math
lessons for ten year old students. Students managed to acquire the key mathematical terms in the foreign
language easily and quickly.

Keywords: CLIL, didactic game, mathematical warm-up

UvoD

Tazkosti s motivovanim Ziakov k u€eniu sa a k praci v $kole patria dnes k naj¢astejsie riesenym problémom
ucitefov. Nesustredenie sa Ziakov pocas vyuCovacieho procesu mozeme pripisovat réoznym faktorom, medzi
ktoré patria aj pre Ziakov nudné a pre nich na prvy pohlad nepotrebné ucivo ¢i nezazivny prejav ucitela.
LokSova & Loksa (1999) navrhuju ako jednu z moZnych ciest prekonavania tychto tazkosti vytvéranie vacésieho
priestoru pre tvorivost a uvolnenie Ziakov pri uceni sa a vyu€ovani. Moderné pristupy k vyucovaniu matematiky
su zaloZené prave na aktivizacii Ziakov — vlastnom aktivhom pricineni sa k nadobudnutiu novych poznatkov.
Pristupy ako projektové vyucovanie, objavné vyucovanie, riadené skimanie, vyuzivanie pocitacov vo vyucovani
umozfiuju ziakom pracovat vlastnym tempom a aktivne odhalovat nové poznatky. Jednym z prostriedkov
zvySovania motivacie Ziakov vo vzdeldvacom procese méze byt vyucovanie hrou. (Hvozdik, 1986 in LokSova
& Loksa, 1999)
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HRY A MATEMATICKE ROZCVICKY

K pojmu hra a hrova ¢innost sa vacSine fudi v mysli prepoji obdobie detstva. Podla Jancafika & Jancafikovej
(2009) prostrednictvom hier deti spoznavaju okolity svet, ucia sa porozumiet jeho pravidlam a rozvijaju sa ich
socialne, komunikativne a motorické schopnosti a zru¢nosti. Fontana (2003) uvadza, Ze v jasliach a materskych
Skolach je Ulohou pedagdga ponuknut Siroké spektrum hrovych cinnosti a pomoc detom, aby sa s nimi Uplne
zoznamili. Za dolezité povaZuje aj to, aby uditel/ka viedol/la deti k verbalizacii toho, ¢o robia — popisovanie
svojej ¢innosti, aby slovne komentovali, preco nieco robia. Piaget (1951) uvadza predpoklad, Ze pribudanie
stanovenych pravidiel a postupov v detskej hre s pribudajucim vekom deti je dalsim dokladom rozvoja
mohutnosti ich myslenia. Rozvijajuca sa mohutnost myslenia dietata pomdha vytvarat zloZitejsi spésob hry,
a naopak, zloZitejsi spdsob hry méze urychlit rozvoj rozvinutejsich spdsobov myslenia. (in Fontana, 2003)

Myslienku vyucovania hrou v skole Siril aj J.A. Komensky. V diele Schola ludus (Skola hrou) vyzadoval
uplatiiovanie hry ako ué¢ebnej metddy. K jeho vyznamnym dielam patri aj u¢ebnica Orbis pictus — bola to prva
nazorna pomocka, ktorou uviedol Ziakov celej Eurdpy do tajov Skoly hrou. Komenského diela su dokladom
uceleného systému nazorov na podstatu, na druhy a pravidld hier v 17. storoci. (Vidermanova & Uhrinova,
2011)

Vankus (2012, s. 17-18) definuje didaktickd hru ako ¢innost Ziakov a ucitela, ktora sleduje isté didaktické ciele.
Ziaci si spravidla tieto ciele neuvedomujui. Motivaciou ich &innosti je radost z jej vykondvania, sttaZivost,
moznost prace pre prospech timu, sebarealizacia. Didakticka hra ma pravidla, ktoré organizuju ¢innost Ziakov.
Tato cinnost, jej obsah a pravidla didaktickej hry vedu k realizacii edukaénych cielov hry. Charakteristické pre
didaktickd hru st vysoka angazovanost a motivacia Ziakov a potesenie z priebehu hravej aktivity.

Burjan, Burjanova (1991) vymedzuju pojem matematickej hry. Hru nazyvaju matematickou, ak nastava niektory
z nasledovnych pripadov: pravidld obsahuju isté matematické pojmy; na vykonavanie predpisanych tahov su
potrebné isté matematické znalosti; kombina¢né a najma kauzdlne Uvahy umoziuju takd analyzu hry, z ktorej
vyplyva pre niektorych z hracov optimalna stratégia alebo asponi ciastocny navod na vyhru. Novotna (2004)
uvadza moznost zaradit didaktickd hru v ktorejkolvek faze vyucovacej hodiny. Mézu byt pouzité pri budovani
pojmov, pri motivacii, precvicovani alebo opakovani uciva.

Pod pojmom metdda didaktickych hier rozumieme edukaénu metddu, ktorej cielom je zabavnou formou
rozvijat pozndvacie procesy a intelektové schopnosti dietata, rozsirovat jeho poznatky. (Vidermanova
& Uhrinova, 2011) Vysledok hry ako didaktickej metddy vidy zavisi na situacii v triede ina tvorivosti
a organizacnych schopnostiach ucitela. (Skalkova, 2007)

Vyuzitie didaktickych hier v podobe matematickych rozcviciek sme zvolili ako ndstroj pre zaciatky
implementacie metodoldgie CLIL vo vyu€ovani matematiky. Tak ako pri priprave na pohybovu ¢innost ma svoju
Ulohu rozcvictka na telesnej vychove, mdzeme povedat, Ze rozcvi¢it si paméat na zaciatku hodiny matematiky,
najma ak je v rozvrhu hodin ako prva, je dblezité. Pod pojmom matematickej rozcvicky myslime matematické
ulohy riesitelné v kratkom case, s riesenim ktorych nemaju Ziaci v triede takmer Ziadne tazkosti. Spravidla ich
zameriavame na opakovanie uciva z predchadzajlcich hodin alebo na precvi¢enie pamatovych spojov, ako
napr. mald nasobilka. Nastickd (2014) popisuje vyuZivanie didaktickych hier v bilingvalnom vyucovani. Vdaka
hram boli Ziaci velmi tvorivi a nechybal ani zaujem Ziakov o preberané ucivo. Do pozornosti davame hru BUSY-
BUSY (Nasticka, 2014, s. 51), ktora je vhodna ako matematickd aj jazykovd rozcvicka. Dopyt Ziakov po
didaktickych hrach v bilingvdlnom vyucovani prirodovednych predmetov potvrdzuju aj vysledky inych
vyskumov, napr. Bentley & Philips (2007, in UCLES 2010).

METODOLOGIA CLIL

CLIL je akronym pre Content and Language Integrated Learning, ktory prekladdme ako Integrované vyucovanie
cudzich jazykov a nejazykovych predmetov. Pod tymto vyucovanim chdpeme vyucovanie vybraného predmetu
(alebo predmetov alebo ich ¢asti) prostrednictvom cudzieho jazyka (jazyka CLIL). Ziak sa uéi vyuzivat
cudzojazy¢né znalosti na zmysluplné ucely okamzite. Treba mat v8ak na zreteli, Ze znalost cudzieho jazyka nie je
ciefom, ale nastrojom na dosiahnutie dalSich cielov. (Palenikovd & Nastickd, 2016) V ramci CLIL vzdeldvania
mladi ludia nadobudaju vedomosti a zrucnosti, ktoré su potrebné pre Uspesné studium alebo pracu v jazyku
CLIL. CLIL patri v suc¢asnosti k vyraznym kurikuldrnym trendom v Eurdpe a stal sa uz i neoddelitelnou sucastou
jazykovej politiky na Slovensku. (Gondova, 2013)
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Hlavné ciele CLIL vzdelavania zhrnuli autori Mehisto, Marsh & Frigols (2008) ako nasledovne:
e Uspesné zvladnutie predmetu vyucovaného v jazyku CLIL na prisluénej Grovni.
e  Zru¢nosti v po€uvani, rozpravani, ¢itani a pisani v jazyku CLIL na prisluSnej drovni.
e Schopnosti v po€uvani, rozprdvani, Citani a pisani v rodnom jazyku na veku primeranej drovni.
e Pochopenie a hodnotenie kultir spojenych s jazykom CLIL a rodnym jazykom.
e Kognitivne a socialne zrucnosti a navyky potrebné pre Uspech v neustale sa meniacom svete.

Najrozsiahlejsi projekt (4-rocny pedagogicky experiment) s nazvom Didaktickd efektivnost metody CLIL na
prvom stupni Z$ vo vyucovani cudzich jazykov v oblasti implementicie CLIL metodoldgie v primdrnom
vzdeldvani na Slovensku bol realizovany Statnym pedagogickym tstavom v Bratislave v rokoch 2008 — 2012.
Ciefom projektu bolo meranie vysledkov vzdeldvania Ziakov primarneho vzdelavania vyucovanych
metodolégiou CLIL na 15 zakladnych Skolach. Vysledky tychto Ziakov boli porovndvané s vysledkami Ziakov
vyucovanymi bez metodoldgie CLIL. Vysledky experimentu ukdzali, Ze Ziaci vyucovani metodoldgiou CLIL
vykazuju lepSie vysledky vo vSetkych sledovanych oblastiach - rozvoj slovnej zasoby, pocuvanie, Citanie
a pisanie. (Pokriv¢akova, 2012)

Mehisto a kol. (2008) pisu, Ze dobry ucitel, ktory aj ked' nie je obozndmeny s CLIL pristupom, je na dobrej ceste
stat sa dobrym CLIL uéitelom. Ball (2015) upozorriuje, Ze nepostacuje zlepSovat len jazykové zruénosti ucitelov,
a tak povazuje oddelovanie jazykovej pripravy ucitela od CLIL tréningu za stratu ¢asu a penazi. Dobré CLIL kurzy
zahfiaju obe stranky pripravy ucitelov. Identifikdcii, definicii a popisu kfucovych oblasti kompetencii CLIL
ucitelov sa venovala skupina vyskumnikov v projekte CLIL across contexts: A scaffolding framework for teacher
education (2006 — 2009). Na obr. 1 je schematicky znazornenych tychto osem oblasti.

Planovanie

Kontext a kultira Potreby zZiakov

Oblasti
Hodnotenie vzdelavania etovs
CLIL u¢itel'ov gramotnos

"Predmetova”

Multimodalnost’
edukacného
procesu

Spolupraca
areflexia

Obr. 1 Klucové oblasti vzdelavania CLIL ucitelov (Zdroj: Milne et al. 2010)

Favilli et al. (2013) popisuju jednotlivé oblasti nasledovne:

(1) Kontext a kultura — CLIL vyuéovanie sa vZdy uskutocriuje v uréitom spolocenskom a kultirnom kontexte.

(2) Planovanie - CLIL vyu€ovanie vyZaduje viac planovania, zohladriujic zasadu postupovat v preberani uciva od
jednoduchsieho po zlozZitejSie a zahriujuc stanovené obsahové a jazykové ciele.

(3) Potreby Ziakov — v CLIL vyuéovani je velmi délezZité dbat na predchadzajlce skisenosti Ziakov, ich jazykové
schopnosti a Specifické potreby vyplyvajice z obsahu odborného predmetu.

(4) ,,Predmetova” gramotnost — jednym z ciefov CLIL vyudovania je aj oboznamenie Ziakov s réznymi typmi
textov a jazykovych Struktur, ktoré k nim prislichaju, v kontexte odborného obsahu.

(5) Interakcia — CLIL vyucovanie vyzaduje od ucitelov, aby Ziakom sprostredkovali jazyk aj obsah formou
vzajomnej komunikacie pocdas vyucovania, ktord je prirodzenym désledkom vzdjomnej interakcie vsetkych
zUcastnenych.
(6) Spolupraca a reflexia — CLIL vyucovanie vyzaduje intenzivnejSiu spolupracu medzi ucitefom odborného
predmetu a ucitelom cudzieho jazyka pocas pripravy vzdeldvacich materidlov a naslednej analyzy ich
implementdcie.
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(7) Multimodalnost edukacného procesu — CLIL vyuCovanie zahftia nielen verbdlnu, ale aj dalSie formy
komunikacie (obrazky, tabulky, grafy, matematické symboly ainé pomodcky) scielom vyhoviet rozlicnym
ucebnym Stylom Ziakov.

(8) Hodnotenie — pred realizaciou vyucovania by si mal ucitel jasne stanovit primarne ciele, Uroveri dosiahnutia
ktorych bude hodnotit (napr. iba predmetové alebo predmetové aj jazykové). So stanovenymi cielmi by mal
oboznamit aj Ziakov. Otazka hodnotenia v CLIL vyucovani vSak stéle vyvolava sporné nazory.

Pokrivcakova (2013) uvadza, Ze vysledky roznych vyskumov zameranych na metodoldgiu CLIL v slovenskom
vzdeldvacom systéme sa zhoduju s vysledkami zahrani¢nych vyskumov, najma pozitivny efekt CLIL-u na
rozvijanie znalosti cudzieho jazyka, vSeobecne pozitivny vztah ku CLIL-u na strane ucitelov i Ziakov. Rovnako
profesionalne potreby a kompetencie slovenskych CLIL ucitelov sa signifikantne neodliSuju od potrieb CLIL
ucitefov na celom svete; patria k nim: viac prikladov dobrej praxe pre vyucovanie, na mieru usité vzdelavacie
materidly a viac prileZitosti pre dalSie vzdeldvanie ucitelov v oblasti metodoldgie CLIL. Hurajova & Luprichova
(2015) uvadzaju, Ze niektoré katedry cudzich jazykov na univerzitdch na Slovensku implementuju CLIL
metodoldgiu do vzdelavania uditelov, stale sa vSak vyskytuju tazkosti s nedostatoénym priestorom pre prax
buducich ucitelov v metodoldgii CLIL.

Suhlasime s Gondovou, Ze aplikacia CLIL-u je ndrocna najma pre ucitelov, ktori nemaju v kombinacii cudzi jazyk
a cielovy (CLIL) jazyk nie je ani ich materinskym jazykom. CLIL vyufovanie si vyZaduje vyuzivat také metddy,
ktoré podporuju vyucovanie jazyka, povedané inymi slovami — ktoré poskytuju Ziakom pri uceni sa jazykovu
podporu. (Gondova, 2013) V tab. 1 uvadzame typy uloh, ktoré su odporucané pre tvorbu uloh pre CLIL
vyucovanie. S uvedenymi typmi Uloh pracuju najma ucitelia cudzich jazykov, ale myslime si, Ze aj ostatni ucitelia
sa s nimi uZ stretli pri absolvovani jazykovych predmetov v skolskom alebo mimoskolskom prostredi (napr.
jazykové kurzy).

Tab. 1 Typy vhodnych uloh pre CLIL (Zdroj: Teaching Maths through English — a CLIL approach)

zakruzkuj/pod¢iarkni

(napr. vyznadit parne opi$ - uhadni podaj dalej vyber, ¢o sem nepatri
Cisla)
domino hry oskladaj, zisti, vypatraj
roztried (napr. obrazové, Ciselné, pv. J', - P . J prezentuj pomocou IKT
verbélne) (z Ciastkovych informdcii)
orovnai najdi chybu rirad’ poiemn oznac, i je tvrdenie
P ) (a oprav) P poJ pravdivé/nepravdivé

dopln chybajuce slova do | z danych moZnosti vyber

. . osemsmerovk
textu spravnu odpoved ¥

dopln schému

hadaj, na ¢o myslim
(pouzivanie zistovacich
otazok - mozna odpoved
ano/nie - uhadni pojem)

pozndvacie znaky
krizovky (napr. vo forme plagatu, zorad'
vyvojového diagramu)

Pri priprave vzdeldvacich materialov a planovani vyuc€ovania je Ziaduca spolupraca ucitela predmetu a cudzieho
jazyka. Prostrednictvom takejto spoluprace tak vytaZia maximum z odbornosti oboch (prip. viacerych)
spolupracujucich ucitelov v prospech kognitivneho rozvoja zZiakov.
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Na zdklade skusenosti ucitelov, ktori aplikuju pristup CLIL vo svojej pedagogickej Cinnosti dlhodobo, boli
sformulované nasledovné odporucania pre ucitelov predmetu a ucitelov cudzieho jazyka. (UCLES, 2010)
Pre ucitelov odborného predmetu moze byt uzitoéné:
e pouzivat on-line slovniky poskytujice moZnost vypocut si vyslovnost slovnej zasoby;
e  pouzivat gramaticku prirucku pre ulahéenie tvorby viet a stveti v cudzom jazyku;
e vopred zistit, ¢i uz Ziaci vedia cudzi jazyk pouZit na $pecificki pragmatickud funkciu, napr. opisat graf;
e dohodndt spolupracu s kolegami pri rieSeni Uloh s medzipredmetovym kontextom, ktoré si vyzaduju
viac ako jednu vyucovaciu hodinu.

Pre ucitelov cudzieho jazyka méze byt uzitocné:
e ziskat prehlad o vzdeldvacom obsahu odborného predmetu;
e identifikovat slovni zdsobu vztahujicu sa k obsahu odborného predmetu, ktori budud Ziaci
potrebovat;
e premysliet si vyklad udiva odborného predmetu a mozné otazky zo strany Ziakov.

IMPLEMENTACIA VYBRANYCH DIDAKTICKYCH HIER VO VYUCOVANI
MATEMATIKY

Bilingvdlne vyucovanie matematiky realizované pristupom CLIL sme s 24 Ziakmi vo veku 10 rokov zacali na
podnet ziakov. Mali zdujem uéit sa matematiku po anglicky. Nakolko Uroven ich jazykovych schopnosti bola
zaCiatocnicka, zvolili sme najskor didakticki hru Telefén. Tuto hru Ziaci uz poznali z predchadzajucich hodin,
kedZe sme ju realizovali ako rozcvicku na hodinach matematiky velmi casto.

Hra Telefon

Ziaci pri danej hre sedia v laviciach. Rozdame im karti¢ky s ¢islami od 1 do 24. Hru zaéina uéitelka so slovami: ,,
Tu je Cislo nula, volam ¢islo vacsie o pat.” Nasledne sa musi ozvat ziak, ktory ma karticku s ¢islom 5 so slovami:
,Tu je &islo pat, volam &islo mensie o dva.” atd. Ziaci nemdzu volat spat ucitelke a zaroveri musia sledovat, aby
nevolali &islo vacsie ako 24. VSetci Ziaci sleduju spravnost telefonického spojenia, ak sa niekto pomyli, ohlésia

poruchu a pokracuje opét uditelka od zaciatku.

Matematickym cieflom danej hry bolo rychle pocitanie spamati a ,,zahriatie si mozgu“ na hodinu matematiky.
Danu hru so zdanlivo prili§ jednoduchym matematickym pozadim sme zvolili z dévodu, Ze Ziaci na hodinach
robili €asto numerické chyby pri poé&itani do 20. Ziaci si navyse trénovali aj pozornost.

Pévodne stanoveny jazykovy ciel zahffial osvojenie si anglickych nazvov &isel 1 a# 24. Ziaci tvorili vety
v pritomnom case jednoduchom a pritomnom case priebehovom: Here is number (five). | call number greater
by (three). | call number smaller by (two). | am calling number greater by (five). | am calling number smaller by
(two). Rozdiel medzi pritomnym ¢asom jednoduchym a priebehovym bol Ziakom vysvetleny na hodine
anglického jazyka. Dodatocne boli pridané nazvy zdkladnych matematickych operacii s Cislami - plus, minus
a spojka because na vyjadrenie odévodnenia — tvorba vedlajsej vety pricinnej. Ziaci sa chceli ugit viac, tak sme
vramci hry zaradili aj potitanie prikladu ,telefonického spojenia“. Ziak teda odpovedal na volanie: Here is
number (five), because (i) one plus four is five alebo (ii) seven minus two equals five. Ziaci si dané pojmy osvojili
velmi rychlo.

Hra bola pre Ziakov vo vSeobecnosti putavd, a po zmene jazyka si jej doZzadovali este CastejSie. Z pozorovania na
hodindch mdzeme uviest, Ze Ziaci nevyberali volané Cisla ndhodne, ale cielene vytvérali sucty, ¢i rozdiely uz
vopred, aby volali nimi vybranej osobe. Casto sa stavalo, Ze niektori, najma menej obltbeni Ziaci boli volan{
zriedkavo a naopak, oblUbeni Ziaci velmi ¢asto. Mensie problémy sa vyskytli iba s vyslovnostou ¢isla 3. Stavalo
vyjadrovali pomocou is. Danu hru odporic¢ame ako vhodny prostriedok pre zaciatky s metodolédgiou CLIL najma
z dévodu jej jednoduchosti.
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Hra Vytvorme vysledok

Na rozdiel od predchadzajiucej hry sme hru Vytvorme vysledok realizovali ako pohybovu aktivitu, nakolko nam
to volny priestor v triede umoziioval. Ziaci hraju s rovnakymi kartickami ako pri hre Telefdn, t.j. s ¢islami od 1 do
24. Danu hru sme zaradili do vyu€ovania pri preberani tematického celku Delitelnost prirodzenych Cisel.

Ucitel zadd vysledok a matematickd operaciu, napr. sucet 24 a ulohou Ziakov je vytvorit skupiny svojich Cisel,
v ktorych vysledok suctu cisel v skupine je 24. Ako r6zne obmeny hry sme menili matematickd operaciu -
namiesto stc¢tu sucin, alebo aj obe operacie naraz; alebo sme vysledok zadali menej konkrétny, iba vlastnostou,
napr. vytvorte nasobky Cisla 8.

Matematicky ciel danej hry je opat pocitanie spamati, najma sucet a sucin. Pri réznych obmendch vznikli aj
dalsie ciele, napr. precvicenie si rozkladu &isla na sucin viacerych Cinitelov, precvicenie si nasobkov vybranych
Cisel, pri prvocisle ako vysledku si Ziaci precviCili urenie Cisla ako prvodisla alebo zloZzeného Cisla.

Jazykové ciele danej hodiny nadvdzovali na predchadzajuce nadobudnuté vedomosti. K matematickym
operacidm plus a minus pribudli times adivided by. Ziaci si dalej osvojili pojmy prislichajice k danym
operaciam: sum, product; dalej digit, prime number, composite number. divisible by. Precvicovali si tvorbu viet
v pritomnom case jednoduchom. S vynimkou jednej Ziacky Ziaci tvorili celé vety (vyslovovali priklady) po
anglicky. Spominana Ziacka sa bala hovorit po anglicky, takze aj ked zacala vetu po anglicky, dokoncila ju po
slovensky.

Pri tvorbe vysledku stcinu 24 sa ihned po zaciatku hry sklamane ozval chlapec s ¢islom 17.

7Z17: Ja neviem vytvorit st&in 24 s nikym.

U: Preco?

717: Lebo ja sa neviem s nikym vynasobit na 24.
U: PrecCo je to tak?

7Z17: Nedd sa vydelit.

U: Co sa nedd vydelit?

7Z17: 24 neviem vydelit 17.

U: Hovorime teda, Ze ¢islo 17 nie Jje deli...
7Z17: Nie je delitelom &isla 24.

Potom sa postupne pridali aj dal$i Ziaci s ¢islami, ktoré neboli delitelmi ¢isla 24. 79 sa napriek vypocutému
rozhovoru snazil dalej hladat spoluZiakov do skupiny. Bol to najslabsi Ziak triedy. Nerozmyslal nad zadanou
ulohou, iba sa ,,motal“ medzi spoluziakmi a postupne sa ich pytal, ¢i im nechyba 9. Tento Ziak sa pri tejto hre
vzdy doZadoval radsej hry Telefén, pretoze tato hra mu pripadala tazka.

Kamaratske vztahy medzi Ziakmi v triede c¢asto ovplyvriovali priebeh hry. Nastali rézne zaujimavé situacie.
V jednom pripade Ziacky s Cislami 12 a 13 pri vytvarani suctu 24 ostali stat vedla seba a odmietli sa pridat do
inych skupin, pricom ich ostatni spoluZiaci aj ohlasovali. Oni chceli byt spolu. Vinom pripade z vytvorenej
skupiny 72 + 710 + 712 neuplna skupina Z4 + 718 stiahla Ziaka s &islom 2 do svojej skupiny. Ziak s ¢islom 2 sa
presunul, lebo ,tam mam kamosa“.

V tejto hre sa Ziaci najviac zapajali, ked mali dané matematické operacie dve — sucet a sucin. ,,MbdZeme najviac
Spekulovat”, povedal Ziak, ktory dosahoval v triede najlepsie vysledky v matematike. Avsak v pripade, ked' bol
dany vysledok sucin 33, hra Ziakov nezaujala, nakolko nebolo pre vaésinu z nich mozné vytvorit skupinu. Pri
vybere a zaradovani hier treba mat na zreteli, aby sa mohli zapojit vsetci Ziaci rovhomerne.

ZAVER

Celkovo mézeme zhodnotit zaradenie uvedenych hier ako vysoko motiva¢né Cinitele pre Ziakov. Pozitivny
postoj Ziakov k bilingvalnemu vyucovaniu nas velmi prekvapil. Ziaci sa dozadovali stale dalsich a dalSich aktivit
a uloh v anglickom jazyku. Myslime si, Ze ak zacne ucitel' s metodoldgiou CLIL postupne, jednoduchou formou,
Fiaci si bez vacsich tazkosti osvoja potrebné jazykové zruénosti. Ziaci sa naucili matematické pojmy pouzivat
priamo v suvislych vetdch a nielen ,,slovnikovym* stylom.

Najvacsie uskalie v CLIL matematike z hladiska jazyka CLIL ocakavame pri rieSeni slovnych uloh. Tento druh
matematickych uloh robi Ziakom problémy mnohokrat aj v materinskom, resp. statnom jazyku. Z tohto dévodu
je rozsiahla slovnd zasoba a primerana jazykova Uroven Ziakov pri rieseni slovnych dloh v jazyku CLIL velmi
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potrebna. Aj preto odpori¢ame pomalé, ale trvacne nadobudanie novych pojmov a slovnych spojeni v CLIL
jazyku, napr. aj formou jednoduchych didaktickych hier, aké sme uviedli v clanku. Vysledky vyskumu
zameraného aj na schopnost Ziakov porozumiet slovnej ilohe z matematiky ukazuju, Ze ak je Groven jazykovych
schopnosti Ziakov postadujica pre pochopenie zadania Ulohy, potom dokazu danu slovnd dlohu aj riesit.
(Nasticka, 2016)
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