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Abstrakt

Z pohledu aktudiniho paradigmatu individualizace v pfedskolnim vzdéldvdni je dité chdpdno jako osobnost se
svymi potfebami, zdjmy a individudInim tempem ve svém rozvoji. Sou¢asné pojeti Rdmcového vzdéldvaciho
programu pro predskolni vzdélavdani umoZriuje uciteliim materskych skol naplriovat a respektovat tento princip
rGiznymi cestami. Jednou z nich muZe byt itvofivd dramatika. Clének tedy seznamuje s diléimi vystupy
vyzkumného Setreni, v ramci kterého jsme se zabyvali vyuZivanim tvorivé dramatiky v soucasném predskolnim
vzdélavani jako vsestranného edukacniho prostifedku s akcentem na individualizaci.

Klicova slova: individualizace, dité predskolniho véku, pfedskolni vzdélavani, tvofiva dramatika, ucitel materské
Skoly.

Abstract

From the perspective of the current paradigm of individualization in preschool education, the child is seen as
a personality with their needs, interests and at their own pace in their development. Current concepts of the
Framework educational program for preschool education allows for kindergarten teachers to fulfill and respect
this principle in different ways. One of them may be creative dramatics. The paper present the partial outputs of
the research, within which we have dealt with the use of creative drama in the contemporary preschool
education as a comprehensive educational resource with an emphasis on individualization.
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UvoD

Tvoriva dramatika v sobé skryva obrovské bohatstvi. Diky ni se miUZeme stat nékym jinym, Zit na jiném misté,
prozivat neopakovatelna dobrodruzstvi, zkoumat, poznavat sebe i své okoli a to vSe na zakladé spontaneity, za
respektu vlastnich potfeb a zajmu. Pfi pohledu na hru ditéte predskolniho véku, vidime vSechny uvedené
atributy. Pro€ tedy v institucionalizovaném predskolnim vzdélavani nevyuzit néco, co je pro dité samoziejmé
a pfirozené jako vsestranny edukacni prostfedek za respektu individuality kazdého ditéte? Touto Uvodni
myslenkou chceme poukazat na tvofivou dramatiku a jeji misto v soucasném predskolnim vzdélavani nejen jako
na edukacni prostredek, ale také na jeji mozny potencial v oblasti individualizace.

Tvoriva dramatika jako edukacni prostiedek predskolniho vzdélavani

Aplikace tvorivé dramatiky (dale TD) prosla v ¢eskych zemich i ve svété dlouhym vyvojem a v soucasné dobé ji
Ize vnimat jako vSestranny edukacni prostfedek. Lze konstatovat, Ze jeji vyuZivani je ovliviovdno mnoha
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okolnostmi jako napft.: kurikularnimi dokumenty, podminkami v materskych Skolach a predevsim osobnosti
ucitele.

V tomto kontextu se v rdmci vyzkumného Setfeni zabyvadme pravé uciteli materskych Skol a jejich vyuZzivani TD
s akcentem na individualizaci v predskolnim vzdélavani.

Z dlivodu terminologického ukotveni se v této kapitole nejprve vénujeme TD obecné, nasledné jejim moznym
podobam aplikace v prfedskolnim vzdélavani a samoziejmé osobnosti ucitele materské skoly.

V ramci feSeni této oblasti v ¢eskych podminkach nelze nevzpomenout Valentu, ktery definuje TD nasledovné:
,Vychovnd dramatika (téZ dramatickd vychova, tvofiva dramatika, vychovné drama apod.) je systém socidlné
uméleckého uceni zacileny jednak k rozvoji osobnosti a prosocidlniho chovdni ajednak k uméleckému rozvoji.
Existuje jako specifickd vychovnd koncepce opirajici se o vyuZiti prvki a prostredki dramatu a divadla. Proces prdce
muZe prerdst do podoby divadelniho produktu (predstaveni), ale stéZejni je pravé proces sam.“ (Valenta, 1994, s. 28)

Dalsi vyraznou osobnosti zabyvajici se TD je jisté Machkova: ,,Dramatickd vychova je uceni zkusenosti, tj.
jedndnim, osobnim nezprostfedkovanym pozndvdnim socidlnich vztaht a déju, presahujici aktudlni redlnou
praxi zucastnéného jedince. Je zaloZena na prozkoumdvdni, pozndvani a chdpdni mezilidskych vztahd,
situaci a vnitiniho Zivota lidi, redlnych ifantazii vytvorenych. Toto prozkoumdvdni se deéje ve fiktivni situaci
prostrednictvim hry v roli, dramatického jedndni v situaci. Je to proces, ktery mizZe, ale nemusi vyustit v produkt
— predstaveni.” (Machkova, 2007, s. 32)

Zminéné pristupy uvedenych autor(, ale idalSich odbornikl, koresponduji se zahranicni literaturou. Napfr.
Ward chape TD jako zastreSujici pojem zahrnujici vSechny cinnosti, pfi kterych hraci vytvareji neformalni drama
tj. improvizované a dopredu nepfipravené jednani icastniku v dané situaci. (Ward, 1947, s. 10)

Nicholson hovoti o tom, Ze aplikace TD a jeji U¢innost je zaloZena na aktivité ucastnik(, ta je spojena se zménou
a vyvojem, pasivita pak s poddajnosti. (Nicholson, 2015, s. 427—-429)

TD lze také chapat jako formu imaginativni hry, pfi které jsou Ucastnici rozvijeni bez predem pfipraveného
psaného dialogu. Tim se lisi od divadelniho predstaveni, pfi kterém herci opakuji nebo memoruji pfipravené
texty napsané nékym jinym. V rdmci TD jsou ucastnici kreativni a sdéluji své proZivani prostfednictvim vlastnich
slov. (Mayesky, 2008, s. 331)

TD a aktivity s ni spojené nepodporuji konkurenci a kazdy ucastnik midze dosdhnout Uspéchu na své vlastni
urovni vyvoje, coZ vede k utvareni jejich sebepojeti. (Furman, 1990, s. 50)

V rdmci rozsahlého vyzkumu DICE — Educational Theatre and Drama hovofi autofi o dramatickém uméni
nasledovné: Drama a divadlo je sdilenou zkuSenosti mezi Ulastniky, at je Uéastnikem herec ¢&i publikum.
Zakladem je jednani v situacich. (DICE, 2008)

Z vyse uvedeného lze TD chapat jako ,specifickou pedagogickou ,oblast’ vyuZivajici principy divadla a dramatu,
podporujici osobnostni, socidlni, ivsestranny rozvoj jedince, a to vse na zdkladé vlastniho proZitku a primé
zkuSenosti s rGiznymi situacemi za odborného vedeni. TD také rozviji tvorivost, komunikaci, kooperaci,
predstavivost, empatii, napomdhd k budovdni socidlnich vztah(. V soucasné vzdéldvaci soustavé existuje
v riznych formdch a podobdch.“ (Beréikova, 2016, s. 42)

Mozné prostiedky aplikace tvorivé dramatiky v materské Skole

Vyuzivani TD v soucasné materské Skole s sebou pfinasi velky potencial pro vSestranny, harmonicky a hlavné
aktivni rozvoj ditéte. Za nutné povazujeme podotknout, Ze prostredi materské sSkoly je velmi specifické napf.
individualni rozdily mezi détmi, vékové smisené tfidy, pomérné vysoky pocet déti ve tfidé atd. a je nutné tato
specifika pfi aplikaci TD respektovat. TD nam ale zaroven poskytuje prostor vytvofit z téchto specifik prednosti,
napf. vékové smiSené tfidy poskytuji podminky pro vznik rlznorodych situaci mezi détmi. | pres
demonstrovanou flexibilitu a Siroké spektrum uplatnéni s sebou aplikace TD pfinasi principy, ktera je nutné znat
a respektovat. Pak miZe byt jeji vyuzivani v prostredi materské Skoly funkéni a pfinosné.

Jedna se o princip:
e  aktivity, prozitku, zkusenosti,
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e hry,

e hryvroli,

e tvofrivosti a fikce,

e  partnerstvi,

e objevd, zkoumani, experimentace a improvizace,

e psychosomatické jednoty a empatie. (Svobodova, Svejdova, 2011, s. 47-58)

S principy TD koresponduji i mozné podoby jeji aplikace za wvyuziti hlavniho edukaéniho prostredku
predskolniho vzdélavani — HRY.

Pripravné hry — jsou vyuzivany k uvolnéni, motivaci, soustfedéni, rozehtati jako napf. pohybové hry, prace
s prostorem, orientaci v prostoru atd. (Novotna, 2010, s. 13)

Napodobivd hra — od 18. mésice dité napodobuje chovani dospélého ¢i jinych déti, Cinnost neni schopné oddalit
Ci si ji zpétné vybavit. (Kotatkovd, 1998, s. 22). Mezi druhym a tfetim rokem je jiz dité schopno oddalené
napodoby a obliba této hry roste. (Sulovd, 2004, s. 66)

Ndmétovda hra (rolova hra, hra na néco, na nékoho, spontdnni dramatickd hra) — je sloZitéjsi nez hra
napodobiva. Je typicka od 3. roku Zivota ditéte. Od 4. roku do hry dité vnasi vice fantazijnich prvku, vstupuje do
role a pfijimaji ji. Od 5. roku zacind zaujimat dllezZitou roli ve hie spoluhrac — jiné dité. Spolecné rozviji, sdili
planovani aspoluprace. |kdyz hra nese abstraktni prvky, hraci také hledaji urcité logické posloupnosti.
(Kotatkova, 1998, s. 24)

Dramatickd hra — namétova hra zaloZena na kontaktu a komunikaci, na setkavani jedincl vzajemné na sebe
pUsobicich v urcitych situacich, resicich stret svych potreb a postojd a vzdjemnym pUlsobenim vytvarejicich déj.
(Machkova, 1992, s. 19)

Ward (1947, s. 10) specifikuje dramatickou hru jako ,Zijici hru“, ve které dité proZiva jiz zndmé zkusenosti,
ale také zkouma nové.

Dramaticka hra ma své atributy jako napt. uplatfiovat fantazii, napéti z ocekavani, moznost podilet se na
utvareni hry, improvizovat, komunikovat, podilet se na souhfte roli, kooperovat. (Kotatkova 1998, s. 34)

Dramaticka hra je zakladni predpoklad pro dramatické vyjadrovani déti. (Novotnd, 2010, s. 14)

Improvizaci Morganova, Saxtonova, (2001, s. 126) chapou jako postupy ¢i cviceni, pfi kterych se rozviji
spontaneita. Aktivita a FeSeni situaci se pfenechavana na Ucastnicich a ucitel stoji mimo hru. V rdmci stanovenych
pravidel do ni mdzZe vstoupit napf. prostiednictvim boc¢niho vedeni, popf. vstoupenim do okrajové role.

Dramatizaci Ize v podminkach predskolniho vzdélavani vnimat ze dvou rliznych uhld pohledu.

Prvni chdpe dramatizaci jako mozny zdroj podklad(, namétl Ci situaci ziskanych z textové predlohy. Déti maji
prostor s nimi tvofivé pracovat, improvizovat a podle své fantazie vzniklou situaci resit.

Druhy zplUsob vyuzivd textovou predlohu jako scénar, ktery predurcuje veskery déj. Vtomto pripadé
ji povaZujeme za mechanické dramatizovani napr. textu pohadky, béhem néhoz déti reprodukuji text bez nové
zkusSenosti. (volné podle Novotn3, 2010, s. 16-17)

Hry namétové idramatické jsou u déti predskolniho véku velice oblibené, jsou pfirozené a détem blizké.
Vtomto véku jsou déti spontdnni a nepotykaji se s pfehnanym ostychem nebo strachem ze zesmésnéni.
Pfirozené ve svych hrach improvizuji, dramatizuji. Tyto skutecnosti primo nabizeji uciteli Sirokou skalu pro
uplatnéni TD.

Ucitel materské Skoly v kontextu vyuzivani tvorivé dramatiky

V odborné literatufe se setkdvame s poznatky o osobnosti ulitele materské skoly a o uciteli TD, méné pak
o propojeni téchto dvou profesi, pficemz v obou mizeme vysledovat podobné rysy. V této podkapitole se tedy
zamérujeme pravé na toto propojeni.
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Osobnost ucitele ma vyznamny vliv na podobu i pribéh edukaéniho procesu predskolniho vzdélavani. To plati
také pro oblast TD. Pokud ucitel nema zajem o TD, nelze predpokladat, Ze ji bude vyuzivat jako vSestranny
edukacni prostiedek. TD ma zaroven na ucitele specifické pozadavky, coz vyplyva z podstaty propojeni
vzdélavani, vychovy a dramatického uméni.

Ward od ucitele ocekava napf. kreativitu, tvorbu projekt, aktivit, dlislednou a ¢asové naro¢nou pfipravu. Déle
upozoriuje na to, Ze osoba, ktera nema hluboky zajem o déti a respekt k nim, by je neméla vzdélavat. Pokud
o déti nema ucitel zajem, bude podrazdén jejich energii a roztékanou koncentraci. Jestlize bude déti povazovat
za jedinecné osobnosti se svymi vyjimecnostmi iproblémy abude mit snahu jim porozumét, bude jeho
pedagogické Usili odménéno zdjem ze strany déti. (Ward, 1947, s. 243-244)

Nad osobnosti uditele dramatické vychovy se zamysli i Kotatkova. Autorka formuluje dvé roviny vybavenosti
ucitele:

1. Zakladni profesni vybavenost, pfi jeji formulaci vychazi z principl humanistické psychologie,
pragmatické pedagogiky a konstruktivismu a definuje obecné dovednosti, kterymi by mél ucitel
disponovat.

2. Specialni vybavenost pro dramatickou préci, vramci kterych formuluje predpoklady pro uUspésné
vedeni skupinové prace v dramatické vychové a predpoklady uditele pro vlastni dramatickou praci.
(Kotatkova, 1998, s. 219-222)

Lze konstatovat, Ze zakladni profesni vybavenost by méla byt samoziejmosti i pro ucitele materské skoly. Stejné
tak predpoklady pro Uspésné vedeni skupinové prace se nemuseji vztahovat pouze k aplikaci TD, ale vnimame
je jako samozifejmou soucast zakladni vybavenosti ucitele. Pokud chce ucitel vhodné pracovat s TD nebo jejimi
prvky, povaZzujeme za nezbytné osvojeni zakladnich dovednosti pro vlastni dramatickou praci.

Domnivame se, zZe pro aplikaci TD do edukacniho procesu materské skoly by ucitel mél byt nejen erudovanym
odbornikem v oblasti psychologie, predskolni pedagogiky, pedagogické diagnostiky a TD, ale také empaticka,
komunikativni, flexibilni osobnost oteviend novym podnétim a zkuSenostem se zajmem o oblast TD. Kromé
toho je také vhodné si uvédomit, Ze aplikace TD jako vSestranného edukacniho prostiedku je casové
a organizacné narocna. Na tento fakt by ucitel pti planovani své pedagogické prace nemél zapominat.

Individualizace v pfedskolnim vzdélavani

S ddrazem na respektovani potfeb a zajmG ditéte se vyraznéji setkdvame na prelomu 19. a 20 stoleti, kdy se
objevuje nové pojeti ve vzdélavani se snahou vychazet od ditéte. Méni se také role poznatkd, které zacinaji byt
chapéany ne jako cil, ale jako prostredek k celkovému rozvoji osobnosti. Pokud se tedy nase pozornost obraci
k ditéti jako hlavnimu bodu naseho vychovného usili, je nutné pfijmout fakt, Ze je kazdé dité jiné a je nutné si
vSimat pravé individudlnich specifik. To s sebou ovSsem pfinasi naléhavé a stale aktualni otazky, se kterymi se
soucasna pedagogické teorie a praxe potyka. Napf. Je Zadouci, aby se rozmanité déti ucily stejnym poznatkim
za vyutziti stejnych metod? Je bran ohled na individualni potfeby déti? Jsou ve $kolach vytvareny podminky pro
individualizace? (Kasikova, Dittrich, Valenta, 2011, s. 153) Iztohoto dlvodu se vc¢lanku vénujeme
individualizaci s propojenim s TD, nebot se domnivame, Ze TD muzZe pfispét k vytvofeni takovych podminek,
které napomahaji k feseni vySe uvedenych otazek.

V kontextu kurikuldrni reformy je soucasné predskolni vzdélavadni postaveno na individualizaci. Koncepce
Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (dale i RVP PV) respektuje pfirozena vyvojova
specifika déti predskolniho véku a promita je do vzdélavaciho obsahu, forem ametod uplatfiovanych
v predskolnim vzdélavani, umoznuje rozvoj kazdého ditéte v maximalnim rozsahu jeho individudlnich moznosti,
potieb a zajm(. (RVPPV, 2004, s. 6)

V odborné literature se v této souvislosti sekavdme také s pojmem- osobnostné orientovany model vzdélavani
uplatfiovany v materské Skole. Tento model vychazi z predpokladu, Ze ucitel dobfe zna kazdé dité, jeho
potieby, zdjmy, sleduje jeho rozvoj, uplatiiuje vhodné metody. (VUP, 2007, s. 7)

Cilem osobnostné orientovaného modelu je zabezpecdit a zprostfedkovat ditéti prozit stastné détstvi, které se
stane zdkladem pro jeho budouci Zivot za respektu jeho potieb a zajma. (Opravilova, 2001, s. 132)

Znaky tohoto modelu popsala Opravilova:
e vztah k ditéti by mél zaloZen na dlvére, dale vstficny a partnersky;
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e vztah krodiné, sou¢asnd materska skola doplfiuje rodinnou vychovu aje oteviena spolupraci
s rodinou;

e vztah k pocddtecnimu vzdélavani, materska Skola umozZnuje ditéti plynuly prechod z détstvi
k systematickému vzdélavani;

e hraa uceni, za vhodny edukacni prostfedek pro rozvoj ditéte pfedskolniho véku je hra, proZitkové
a situacni ucen;

e tvofivost a samostatnost ditéti napomahaji s vyrovndvanim i pochopenim prostfedi, které ho
obklopuje;

e individualizace, ke kazdému ditéti pfistupujeme jako k jedine¢né osobnosti, respektujeme jeho
predpoklady;

e alternativnost, RVP PV umoizriuje materskym Skolam uplatiiovat rdzné cesty pfi realizaci jeho
vzdélavaciho obsahu.

Tento model Ize také vnimat jako ndstroj pro transformaci materské Skoly v duchu humanismu a demokracie.
(Opravilova, 2001, s. 132-137)

Problematice se také vénuje Helus, ktery definuje znaky osobnostniho pojeti ditéte:

o  dité jako aktivni Cinitel edukacniho procesu —, spoluvytvafi vzdélavaci situace, je iniciativni, pta se,
Cerpa z vlastnich zdroju, aktivné se projevuje;

e dité jako prijemce aktivizujicich impulz(, které podporuji rozvoj jeho potencialu a tvorivosti;

e dité jako objekt lasky, podpory, divéry — kontakt s milujicimi osobami, kterych si dité vazi
a vzajemné si dlveéruji, zaroven k nim dité chova prirozenou autoritou.

e dité a jeho seberealizace — dité prochdzi b&hem svého rozvoje vyvojovymi fazemi. Zacina vnimat
své mozZnosti, svlj potencial a také si zacind uvédomovat, Ze pro dosazeni svych cili je nutné
vynaloZit urcité Usili. (volné dle Helus, 2009 s. 12)

Autor také upozornuje, Ze takové pojeti neni samoziejmosti a je nutné se mu naucit a dat adekvatni prostor
v edukacni realité. (Helus, 2009 s. 12)

Proto, abychom se co nejvice pfibliZili k individualizaci ve vzdélavani, je nutné respektovat urcité principy.
Z odborné literatury jsme extrahovali ndsledujici principy a vztahli je na podminky pfedskolniho vzdélavani:

e Znalost ditéte, jeho specifik i rodinného zazemi.

e  Otevrenost Skoly vici rodiné.

e  Otevienost skoly vici novym edukacnim prostredkim.

e  Flexibilni aplikace vzdélavacich prostredkd.

e Dosazitelnost ocekavanych vystupu pro kazdé dité.

e  Maximalni rozvoj ditéte v mezich jeho individualnich moznosti.

e Vyvarovani se porovnavani déti mezi sebou a jejich kategorizaci pfi pedagogické diagnostice.

(volné dle Kasikova, Dittrich, Valenta, 2011, s. 155 — 159 a dle Mertin, 2011, s. 171, 172)

Respekt téchto principli povaZujme za nepostradatelny pfi individualizaci nejen vramci predskolniho
vzdélavani.

METODOLOGIE

Vramci vyzkumného Setfeni jsme se zaméfili na zmapovani vyuzivdani TD jako vSestranného
edukacniho prostfedku s dlrazem na individualizaci v predskolnim vzdélavani za vyuZiti kvalitativni
metodologie.

Design vyzkumného setfeni

Cile:
e  Sestavit zdznamovy arch pro zucéastnéné pozorovani edukacni reality.
e \/ytvorit a ovérit baterii otazek pro polostrukturovany rozhovor.
e  Zmapovat vyuZivani TD jako vSestranného edukacniho prostredku.
e  QOvérit vyuzivani TD jako prostfedku individualizace v predskolnim vzdélavani.
e  Prostfednictvim otevieného kddovani a konstantni komparace vyhodnotit ziskana data.
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Vyzkumné otazky:

Hlavni vyzkumna otdzka:
e  Vyuzivaji ucitelé TD jako edukacni prostfedek predskolniho vzdélavani?

Dil¢i vyzkumné otazky:
e Jaké edukacni metody (vychovné avzdélavaci) ucitelé pfi aplikaci TD vyuZivaji pfi kazdodenni
praci s détmi?
e Jaké metody TD ucitelé vyuzivaji pfi kazdodenni praci s détmi?
e  Jaké organizacni formy ucitelé vyuzivaji pfi praci s TD pfi kazdodenni prdci s détmi?
e Vnimaji a vyuzivaji uCitelky TD jako prostiedek individualizace v predskolnim vzdélavani?

Volba vyzkumného vzorku a jeho charakteristika:

Misto realizace: béZzné materské Skoly v Olomouckém kraji.
Metoda volby vyzkumného vzorku: metoda snéhové koule.
Pocet oslovenych ucditelll bézné materské skoly: 5.

Tab. 1 Vékové kategorie vyzkumného vzorku Tab. 2 Délka pedagogické praxe (ddle také DPP)
Kategorie Vvék Kategorie DPP
A do 25 I do5
B 25-35 Il 5-25
C 35-50 1l nad 25
D nad 50

Tab. 3 Celkové shrnuti charakteristik vyzkumného vzorku

ué. | Vék | DPP Dosazené vzdélani Specifika mateiské Skoly, tFidy
SSV: Gymnazwm' . Umisténi: centrum mésta
VS: Bc. Specidlni pedagogika vy s -
1 B 1l . v , Y Typ: bézna, prvky Zacit spolu
predskolniho veku TFida: heterogenni
Mgr. Pfedskolni pedagogika ) &
Umisténi: centrum mésta
2 C 1] SS: Stiedni pedagogicka kola Typ: bézna, prvky Zacit spolu
Trida: heterogenni
SSV: ObCh?.dm ak,ademle _ Umisténi: centrum —klidnd ¢ast mésta
VS: Bc. Ucitelstvi pro materské vy .
3 B | N Typ: bézna,
skoly Trida: heterogenni
Mgr. Socialni pedagogika ’ &
Umisténi: vesnice
SS: Stiedni pedagogicka kola Typ: bézna, EVVO profilace, prvky Zacit
4 C 1 ¥ o
VS: BcA. Dramaticka vychova spolu
Trida: heterogenni
& crwog: S Umisténi: t — klidna ¢ast mést
SS: Stredni pedagogicka skola mistent Cevrv] r'um 1ana cast mesta
> ¢ it VS: Bc. Skolsky management Typ: bézna
T ¥ & Trida: homogenni

Pozn. SS — stfedoskolské vzdéldni, VS — vysokoskolské vzdéldni.
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Metody sbéru dat
e hloubkovy, polostrukturovany rozhovor,
e  zUclastnéné pozorovani.

Hloubkovy, polostrukturovany rozhovor
e zdkladni teoretické povédomi o TD,
e metody TD,
e kombinace edukacnich metod a metod TD,
e organizacni formy pfi aplikaci TD,
e aplikace TD béhem dne v matefské skole,
e vyuzivani predmétd a didaktickych pomucek,
e prostfedi materské skoly,
e sebereflexe uditele,
e individualizace.

Zucastnéné pozorovani
e organizacni formy pfi aplikaci TD,
e kombinace edukacnich metod a metod TD,
e vstupovani ucitele do role,
e prace s kurikulem v kontextu TD,
e prace s Casoprostorem a imaginaci,
e neverbalni a verbalni komunikace,
e  pouZité metody TD,
e prostredi materské skoly,
e individualizace.

Pozn. Data byla, se souhlasem zucastnénych ucitelt, zaznamendvdna na diktafon a videokameru.
Metody vyhodnoceni dat

Kvalitativni data byla prepsana, ¢imz bylo ziskano velké mnozZstvi psaného textu. Z toho divodu bylo k analyze
dat pouzito oteviené kddovani, text byl rozdélen na jednotky a k jednotkam byly pridéleny odpovidajici kédy.

Po dokonceni otevieného kodovani byla data porovnana mezi sebou uvnitf jednoho datového zdroje —
rozhovoru, nasledné byla porovndna s daty ziskanymi prostfednictvim jiného zdroje — zicastnéné pozorovani,
timto postupem byla realizovéna konstantni komparace. (Svafi¢ek, Sedovd, 2007, s. 211, 212, 223)

Pro zabezpeceni validity ziskanych kvalitativnich dat byla pouZita metodologicka triangulace metod ziskani dat.
Se vsemi Ucastniky byl realizovan stejny rozhovor a vystupy ze zicastnéného pozorovani byly zaznamenany do
sestaveného zaznamového archu. Nasisnahou bylo také zajistit co nejpodobnéjsi podminky pti sbéru dat
prostfednictvim triangulace settingu a prostfednictvim triangulace zdrojl dat ,,...¢cim bohatsi jsou zdroje dat,
tim bohatsi mozZnosti mame pro ndslednou analyzu a interpretaci.” (Miovsky, 2006 s. 265)

K reliabilité Cili spolehlivosti rozhovoru pak pfispéla rliznd formulace otdzek zjistujicich tutéZ informaci.
(Richardsonova 2005, in Svaticek, Sedovd, 2007, s. 203). V rdmci pozorovani pak byl sledovéan urgity jev z vice
uhld pohledu.

VYSLEDKY

Béhem kodovani vzesla potreba data klasifikovat do prislusnych kategorii a podkategorii. Ty byly formulovany
na zakladé predem stanovenych otazek azvypovédi ucastniki. Podkategorie byly nasledné saturovany
charakteristickymi vyroky. Nasi pozornost jsme zamérovali predevsim na povédomi o TD, praktickou realizaci
metod TD, kombinaci vyuZitych metod a organizacnich forem, zdjem o TD ze strany Ucastnik(i, neopomenuli
jsme sledovat i charakteristiky vyzkumného souboru ve vztahu k TD aj.
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Prace s daty a jejich nasledné vyhodnoceni se odvijelo od nasledujicich fazi:
1. Otevrené kédovani prepsanych rozhovord.
2. Shrnuti otevieného kddovani prepsanych rozhovord ve sledovanych oblastech a vystup( z pozorovani
edukacni reality.
3. Konstantni komparace dat ziskanych z otevieného kédovani a vystupl z pozorovani edukacni reality.
4. Shrnuti vystuptd z konstantni komparace v kategoriich.
5. Celkové shrnuti obou oblasti vzhledem k vyzkumnym otazkam.

Pozn. Zddvodu rozsahu ziskanych dat se vrdmci interpretace vysledkli budeme vénovat pouze bodu
5 a vzniklym kategoriim, které vzesly z vyhodnocovadni dat. Podrobnéji rozebereme pouze oblast individualizace.

Vysledky a shrnuti ve vztahu k vyzkumnym otazkam
Jaké edukacni metody ucitelé pri aplikaci TD vyuZivaji pfi kazdodenni prdci s détmi?

Metody mravni vychovy byly v ramci pozorovani vysledovany vsechny (kromé metody utvareni samospravy
a spoluprace se samospravou) ovsem v rizném poméru. Nejéastéji se vyskytly: metody rozumové instrukce,
citového a nazorného pulsobeni a metody usmérriovani ¢innosti déti. BEhem rozhovort ucitelky v souvislosti
s metodami mravni vychovy hovotily o pravidlech tfidy, které maji v jejich pojeti riznou podobu i funkci béhem
Skolniho roku. V ramci sledovani vzdélavacich metod ucitelky vyuzivaji metody slovni, nazorné-demonstracni,
praktické a aktivizacni. Pouze u ucitelky 4 jsme béhem rozhovoru i pozorovani zaznamenali metody badatelské.

TD ajeji vyuzivani v predskolnim vzdélavani ma sva specifika a domnivame se, Ze je nezbytné v edukacnim
procesu metody kombinovat. Pfi pozorovani edukacni reality i béhem realizace rozhovor( s ucitelkami, jsme se
setkali s kombinaci metod TD s metodami praktickymi a samoziejmé aktivizujicimi. Praktické metody byly
vysledovany pti pohybové avytvarné cinnosti, pfi praci v CA asamoziejmé vramci spontannich her déti.
Aktivizujici pak byly napt.: situacni uceni, didaktické hry atd. UcCitelky s délkou praxe kategorie Il. flexibilné
kombinovaly metody vzhledem k potfebam skupiny vyraznéji, nez ucitelky kategorie I.alll. V kontextu
dosazeného vzdélani sledujeme aplikaci jinych metod pouze u ucitelky 4, coZ Ize sledovat v souvislosti s jejim
vysokoskolskym vzdélanim v oboru DV (inscenacni metoda), dalSi metody, které tato ucitelka aplikuje
(badatelské metody) koresponduiji s profilaci a umisténim skoly.

Jaké metody TD ucitelé vyuZivaji pfi kaZdodenni prdci s détmi?

Jako vyuZivané metody TD ucitelky uvadéji metody materialné-vécné (prace s loutkou, skostymem)
a dramatizaci. V edukacni realité byly dale vysledovany verbalné-zvukové, pantomimicko-pohybové.
Dramatizace pohadky ci pfibéhu nebyla sledovana, ale v ramci sledovani edukacni reality u ucitelky 2 se objevila
namétova hra motivovana kostymem typickym pro konkrétni pohadku, kterou déti znaly. Pouze jedna ucitelka
4 vyuzila hru iluzivni a béhem prace s détmi vstupovala do roli a vyuzZivala tim vnitfni vedeni. Bylo zjisténo,
Ze jedna ucitelka 3 povaZzuje za metodu TD pisen a basen doprovazenou pohybem dle vzoru ucitelky.

V souvislosti sledovani metod TD si dovolujeme upozornit, Ze zpév pisné popf. prednes basné s pohybem
chapeme jako okrajovy prvek TD v matefské skole, ktery je oviem hojné vyuZivany.

Jaké organizacni formy ucitelé vyuZivaji pFi prdci s TD pfi kaZdodenni prdci s détmi?

Ucitelky vyuZivaji organizacni formy: skupinovou, frontalni, individualizovanou. U uditelky s délkou praxe |I.
kategorie alll. kategorie prevladala organizacni forma frontalni. V dalSich pfipadech uditelky vyuzivaly
organizacni formy vyvazené, spiSe prevladala individualizovana a skupinova forma. Jejich aplikace se prolina
do celého sledovaného €asového Useku. V kontextu aplikace metod TD bylo mozné vysledovat vyuZiti pfevazné
organizacni formy skupinové a frontalni.

Vnimaji a vyuZivaji ucitelky TD jako prostredek individualizace v predskolnim vzdélavani?

V kontextu individualizace narazeji ucitelky na velké negativum — vysoky pocet déti ve tfidach. Tento fakt
vnimaji jak rizikovy pfi vytvareni détskych vztah(, rozvoji komunikace, respektu druhého. TD uditelky 1,2,4
vnimaji jako vhodny prostfedek pro utvareni vztahl ve skupiné, TD nabizi neopakovatelné situace
pro individualni rozvoj ditéte, dale TD poskytuje détem prostor pro vlastni uchopeni problémové situace, dité
mUzZe nachdzet vlastni feSeni na vzniklé situace, na zakladé socialniho kontaktu prirozené poznavat sebe samo
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i ostatni. Ze strany ucitele to vyZaduje nastaveni jasnych a dostatecné flexibilnich pravidel a sdm zastava roli
facilitatora. Dale se u téchto ulitelek setkdvame s nazorem, ze ucitel by mél prijimat dité takové, jaké je.
Tato zjisténi korespondovala s vystupy pozorovani edukacni reality.

Ponékud s odliSnymi nazory se setkdvame u ucitelek 3 a 5. Ucitelka 3 vnima za hlavni pfinos TD v materské
Skole motivaci déti, za dalezZité povaZzuje také besidky. Vysledovana aplikace TD byla omezena na basné a pisné
s pohybem, pticemZ déti opakovaly po vzoru uditelky. Z vystupl ziskanych od ucitelky 5 lze konstatovat, Ze
taktéz prevlada aplikace zaloZzena na opakovani vzoru, ¢i na zakladé pokyn( ze strany uditelky. B€hem Skolniho
roku je na praci s TD vyhrazen jeden delSi ¢asovy Usek, kdy se dramatizaci vénuji intenzivnéji, také jsou
realizovany besidky. Béhem sledovani edukacni reality, nebylo mozné ovéfit, zda tyto ucitelky vyuzivaji TD jako
prostfedek individualizace, nebot jeji vyuzivani bylo omezené.

Zavérem shrneme vystupy smérem k charakteristice sledované skupiny, jelikoz béhem vyhodnocovani dat
jsme vysledovali urcité sjednocujici prvky a to ve vztahu k hlavni vyzkumné otazce:

VyuZivaji ucitelé TD jako edukacni prostredek predskolniho vzdélavani?

Z vystupl pozorovani i rozhovor( je mozné konstatovat, Ze ucitelky 1, 2, 4 vnimaji TD jako vSestranny edukaéni
prostfedek k rozvoji ditéte predskolniho véku, pficemz nejvyraznéji se tato skutecnost projevuje u ucitelky 4.
Tato ucitelka s TD pracovala pfirozené, nenasilné aspontanné v kazdé casti dne dle zajmu a potreb déti.
Z reakci déti bylo také patrné, Ze na ucitelCin styl jsou zvyklé a je jim blizky.

U dalSich dvou ucitelek 3, 5 se TD vyskytuje spiSe okrajové, nebo ne zcela v souladu s principy TD, coZz muze
pramenit z nepochopeni teoretickych vychodisek TD v kontextu soucasného poznani, z nedostatecnych
zkuSenosti ¢i naopak z dlouhodobého setrvavani v zazitych stereotypech.

Za zajimavé povazujeme zjisténi, Ze ucitelka 1 uvadi neutralni vztah v TD, ale pfesto ji vnima jako v3estranny
edukacni prostredek. Ucitelka 4 uvadi zcela vyhranény pozitivni vztah, coz je moZné sledovat ve vSech
sledovanych oblastech i v aktivni praci s TD v edukacnim procesu.

Sjednocujicim prvkem u ucitelek 1, 2, 4 je délka pedagogické praxe v rozmezi 5-25 let. Tyto ucitelky vyuZivaji
obdobné edukaéni metody a organiza¢ni formy, maji teoreticky prehled o TD a aplikuji TD jako edukalni
prostiedek. Nejvyraznéji se TD vénuje ucitelka 4, kterd ma jako jedind odborné vzdélani v oblasti TD. U ucitelky
s kratSi a del$i pedagogickou praxi se taktéz vyskytly shodné znaky ve vnimani a vyuzivani TD ovsem spise
smérem k nepochopeni a ne zcela vhodné aplikaci do edukacniho procesu.

ZAVER

Vyzkumné Setreni, prfedkladané v ¢lanku, jsme realizovali s cilem zjistit, zda ucitelé materskych skol vyuZzivaji TD
jako vsestranny edukacni prostfedek. Tento hlavni cil byl rozpracovan do dilcich cilG, pficemz jeden z nich byl
smérovdan pravé na aktudini diskutované téma - individualizace ve vzdélavani. JelikoZ aplikace tvofivé dramatiky
v materské sSkole ma sva specifika a naroky, pokusili jsme se za pouZiti kvalitativnich postupl hloubéji
proniknout do edukacni reality se zamérenim na konkrétni ucitele, jejich povédomi o tvofivé dramatice,

pohnutky k jejimu vyuZivani a zplsoby aplikace. V Setfeni se také projevily rizné charakteristiky zkoumaného
vzorku, pricemz nejvyraznéjsi je délka pedagogické praxe, vzdélani a samotné zaniceni pro danou oblast.

PFi zavérecném pohledu na vyuzivani tvofivé dramatiky oslovenymi ucitelkami chceme podotknout, Ze v takové
podobé, jako je kazdodenni vsestranny edukacni prostfedek se svymi specifiky, je uplatiovana pouze v praci
jedné ucitelky 4. Ze zjisténi tedy vyplyva, Ze bez hlubsiho zaujeti a zaniceni pro TD je jeji aplikace sice mozna,
ale jeji potencidl nebude zcela vyuzit, ¢imz ji nebude dan dostatecny prostor ani v oblasti individualizace.
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